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RESUMEN

La enseñanza de la historia en territorios con conflictos pa-
sados o en curso exige la formación de docentes con sólidos 
fundamentos críticos y pedagógicos para su abordaje. El pre-
sente manuscrito tiene por objetivo analizar, desde una pers-
pectiva teórica, la relación entre la formación inicial docen-
te, el desarrollo de competencias históricas y la enseñanza en 
contextos de conflicto, tomando como referencia el caso del 
conflicto Estado–Mapuche en la Macrozona Sur de Chile, con 
el propósito de examinar su contribución potencial a la cons-
trucción de una ciudadanía global. Se plantea la necesidad de 

identificar y evaluar el nivel de las competencias históricas 
promovidas durante la formación universitaria, especialmente 
considerando las particularidades históricas, culturales y po-
líticas del contexto analizado. Asimismo, se evidencia que la 
historia, abordada desde múltiples perspectivas, constituye 
un componente fundamental para una enseñanza comprometi-
da con la democracia, así como para la construcción de una 
ciudadanía global crítica, consciente y capaz de reconocer la 
especificidad de cada realidad sociohistórica desde un enfoque 
local y situado.

Introducción

En un mundo globalizado, la 
construcción de la identidad 
social se torna progresivamente 
más compleja, dado que los 
individuos están expuestos de 
manera constante a influencias 
diversas y, en muchos casos, 
contradictorias. Un ejemplo de 
ello es la tensión existente en-
tre las dinámicas locales y las 

influencias provenientes de los 
medios de comunicación y de 
las culturas globales (Oxley y 
Morris, 2013). En este escena-
rio, la Educación para la 
Ciudadanía Global (ECG) 
emerge como una alternativa 
orientada a promover la re-
flexión crítica sobre las identi-
dades de los jóvenes y su rela-
ción con fuerzas sociales, polí-
ticas y económicas más 

amplias (Kadiwal y Durrani, 
2018; Pashby, 2018), permitien-
do comprender tanto la reali-
dad local como la naturaleza 
global de los desafíos contem-
poráneos. Asimismo, favorece 
el desarrollo de valores como 
la justicia, la empatía, el respe-
to por la diversidad y la res-
ponsabilidad compartida en la 
construcción de un mundo más 
equitativo y sostenible.

La enseñanza de la historia 
adquiere un papel fundamental 
en la formación de ciudadanos 
preparados para desenvolverse 
en el marco de una ciudadanía 
global, al abordar temáticas 
complejas como el racismo, la 
discriminación social y los 
conflictos de origen histórico 
(Hajisoteriou et al., 2024). En 
particular, el tratamiento de 
estas problemáticas en el aula 
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SUMMARY

need to identify and assess the level of historical competencies 
promoted during university training, especially considering the 
historical, cultural, and political particularities of the analyzed 
context. Likewise, it is evident that history, approached from 
multiple perspectives, constitutes a fundamental component for 
teaching committed to democracy, as well as for the construc-
tion of a critical, aware global citizenship capable of recogniz-
ing the specificity of each socio-historical reality from a local 
and situated perspective.

The teaching of history in territories with past or ongoing 
conflicts requires teachers to have solid critical and pedagog-
ical foundations for its approach. This manuscript aims to an-
alyze, from a theoretical perspective, the relationship between 
initial teacher education, the development of historical compe-
tencies, and teaching in conflict contexts, taking as a reference 
the case of the State–Mapuche conflict in the Southern Macro-
zone of Chile, with the purpose of examining its potential con-
tribution to the construction of global citizenship. It raises the 
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e avaliar o nível das competências históricas promovidas du-
rante a formação universitária, especialmente considerando 
as particularidades históricas, culturais e políticas do con-
texto analisado. Da mesma forma, evidencia-se que a histó-
ria, abordada a partir de múltiplas perspectivas, constitui um 
componente fundamental para um ensino comprometido com a 
democracia, bem como para a construção de uma cidadania 
global crítica, consciente e capaz de reconhecer a especifici-
dade de cada realidade socio-histórica a partir de uma pers-
pectiva local e situada.

O ensino de história em territórios com conflitos passados 
ou em curso exige a formação de docentes com sólidos funda-
mentos críticos e pedagógicos para sua abordagem. Este ma-
nuscrito tem como objetivo analisar, a partir de uma perspec-
tiva teórica, a relação entre a formação inicial docente, o de-
senvolvimento de competências históricas e o ensino em con-
textos de conflito, tomando como referência o caso do conflito 
Estado–Mapuche na Macrozona Sul do Chile, com o propósito 
de examinar sua contribuição potencial para a construção de 
uma cidadania global. Aponta-se a necessidade de identificar 

permite cuestionar los relatos 
rígidos sobre el pasado, que 
suelen ser presentados por la 
historia escolar como “verda-
des innegables” (Lauritzen y 
Nodeland, 2017). En este senti-
do, la literatura reconoce que 
la incorporación de temáticas 
controversiales al currículum 
escolar no solo posibilita la 
reflexión sobre conflictos his-
tóricos, sino que también pro-
mueve el diálogo, la confronta-
ción de perspectivas y la inclu-
sión de visiones situadas, así 
como la construcción de narra-
tivas alternativas que difícil-
mente tendrían cabida en los 
espacios formales de enseñanza 
(Khilji y Jogezai, 2023).

No obstante, debido a la 
complejidad inherente a este 

enfoque didáctico, el profeso-
rado suele enfrentar dificul-
tades para abordar este tipo 
de conten idos (McCul ly, 
2012). Esta situación se ex-
plica, en parte, por el temor 
docente a tratar estas temáti-
cas en el ámbito escolar, así 
como por el escaso énfasis 
que las instituciones de for-
mación inicial otorgan al de-
sarrollo de competencias es-
pecíficas para su tratamiento 
en el aula, lo que conduce a 
que los egresados recurran, 
en muchos casos, a prácticas 
autod idactas (Rut ten y 
Butville, 2025). Esta limita-
ción resulta particularmente 
cr ít ica en contextos donde 
los conf l ictos recientes, o 
aquellos aún en desarrollo, se 

entrelazan con procesos his-
tóricos no resueltos que atra-
viesan la realidad social en 
su conjunto, como ocurre en 
el caso del conflicto Estado–
Mapuche en la Macrozona 
Sur de Chile (Llancavil et 
al., 2023; Turra, 2016).

En el caso de la Macrozona 
Sur de Chile (conformada por 
las regiones de La Araucanía, 
Los Ríos, Los Lagos y una 
parte de la región del Biobío), 
las relaciones entre el Estado 
y el Pueblo Mapuche se han 
caracterizado históricamente 
por procesos de conflicto que 
involucran al aparato estatal, 
la sociedad hispano-chilena, 
grupos derivados de otros pro-
cesos de colonización y las 
comunidades Mapuche 

(Nanjar í y Cordero, 2024). 
Estas relaciones han estado 
marcadas por disputas en tor-
no al territorio, el despojo, la 
memoria, la cultura y el reco-
nocimiento, las cuales se pro-
yectan hasta el presente bajo 
diversas formas (Hernández y 
Rojo-Mendoza, 2025). En las 
últimas décadas, a este entra-
mado sociocultural e histórico 
se han sumado factores adicio-
nales que complejizan las di-
námicas ter r itor iales, tales 
como las demandas de autono-
mía, las exigencias de recono-
cimiento por parte de otros 
colectivos identitarios, la ex-
pansión de la industria forestal 
en la zona y el fenómeno mi-
gratorio, entre otros aspectos 
(Sleiman, 2022).
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En este contexto, lo descrito 
plantea desafíos significativos 
para la formación inicial del 
profesorado en el campo de la 
historia (Montanares-Vargas et 
al., 2022), al evidenciar la ne-
cesidad de formar docentes 
capaces de comprender, desde 
una perspectiva crítica y mul-
t iperspectiva (Rowan y 
Wansink, 2025), que la ense-
ñanza de temáticas controver-
siales requiere enfoques inclu-
sivos, sustentados en evidencia 
histórica y con rigor pedagógi-
co (Abbey y Wansink, 2022). 
Esta necesidad adquiere espe-
cial relevancia si se considera 
que, en contextos de conflicto, 
las inst ituciones escolares 
constituyen espacios clave 
para la promoción de una ciu-
dadanía democrática, así como 
para el desarrollo de perspec-
tivas plurales sobre el pasado 
(Carretero et al., 2024; Rowan 
y Wansink, 2025).

Debido a la complejidad, 
pero también a la relevancia, 
que implica el estudio de la 
historia reciente y de los even-
tos históricos controversiales, 
el “Pensamiento Histórico” se 
posiciona como una categoría 
central para comprender las 
competencias necesarias en la 
enseñanza de la historia (van 
Boxtel et al., 2020). Este enfo-
que promueve el desarrollo de 
habilidades orientadas a la in-
terpretación del pasado, la 
comprensión de su carácter 
contingente y la reflexión críti-
ca sobre sus implicancias éticas 
(Chávez, 2024).

Al respecto,  Seixas y 
Morton (2013) proponen un 
modelo basado en seis com-
petencias centrales: (a) signi-
ficancia histórica; (b) uso de 
la evidencia; (c) continuidad 
y cambio; (d) causas y conse-
cuencias; (e) perspectiva his-
tórica; y (f ) dimensión ética. 
Cada una de ellas proporcio-
na her ramientas anal ít icas 
que permiten al profesorado 
abordar la enseñanza de la 
historia de manera rigurosa y 
ref lexiva, enfrentando temá-
ticas potencialmente contro-
versiales desde una perspec-
tiva analítica, argumentativa 
y no dogmática (Moreira et 
al., 2022).

La adopción de este enfo-
que podría contribuir a que 
los futuros docentes de la 
Macrozona Sur de Chile desa-
rrollen una comprensión inte-
gral del conflicto, consideran-
do su complejidad histórica y 
evitando reduccionismos 
(Montanares-Vargas et al., 
2022). Asimismo, permitiría 
for talecer el desar rol lo de 
herramientas y experiencias 
formativas que favorezcan, en 
su ejercicio profesional, la 
orientación del estudiantado 
en la construcción de narrati-
vas que integren múlt iples 
perspectivas sobre el pasado, 
incorporando razonamientos 
éticos en la relación pasado–
presente. De este modo, se 
propicia el desarrollo de prác-
ticas didácticas con sentido 
inclusivo y democrát ico 
(Carretero et al., 2024).

En virtud de los anteceden-
tes expuestos, el presente artí-
culo tiene por objetivo analizar, 
desde una perspectiva teórica, 
la relación entre la formación 
inicial docente, el desarrollo de 
competencias históricas y la 
enseñanza en contextos de con-
flicto, tomando como referen-
cia el caso del conf licto 
Estado–Mapuche en la 
Macrozona Sur de Chile, con 
el propósito de discutir su con-
tribución a la construcción de 
una ciudadanía global.

Conflicto, Memoria e 
Identidad en la Macrozona 
Sur: Claves para 
Comprender el Escenario 
Territorial Actual

La Macrozona Sur de Chile 
constituye un territorio caracte-
rizado por una signif icativa 
carga histórica, política y cul-
tural, marcada por procesos de 
convivencia, tensión y conflic-
to entre diversos actores 
(Nanjarí y Cordero, 2024). En 
este sentido, su conformación 
actual es resultado de la inte-
racción de múltiples culturas, 
por lo que se configura como 
un espacio habitado por diver-
sas identidades y cosmovisio-
nes (Sleiman, 2022).

El conflicto entre el Estado 
chileno y el pueblo Mapuche 
presenta raíces históricas 

profundas, muchas de ellas 
vinculadas al proceso de incor-
poración de este territorio a la 
soberanía nacional a fines del 
siglo XIX, periodo en el cual 
el Estado llevó a cabo la ocu-
pación militar de la zona, des-
pojó a las comunidades 
Mapuche de sus tierras y las 
obligó a radicarse en reduccio-
nes indígenas (Bengoa, 1985; 
Pinto, 2003). Desde entonces, 
las demandas por restitución de 
tierras por parte de las comu-
nidades asentadas en la 
Macrozona Sur —que en la 
actualidad se encuentran mayo-
ritariamente en poder de em-
presas forestales, agricultores o 
privados— han contribuido a 
la persistencia del conf licto 
(Cayul et al., 2022).

En 1990, tras la recuperación 
de la democracia, se produjo 
una revitalización del conflicto 
histórico entre el pueblo 
Mapuche y el Estado chileno 
(Cayul et al., 2022; Pinto, 
2003). Esta conflictividad se ha 
expresado en diversas formas 
de tensión social y política, 
incluyendo enfrentamientos, 
intervenciones estatales, dispu-
tas territoriales y demandas de 
autodeterminación por parte 
del pueblo Mapuche, las cuales 
continúan afectando la vida 
cotidiana de los habitantes 
(Figueroa e Iñigo, 2010).

Los registros judiciales re-
cientes dan cuenta de la per-
sistencia de este escenario. En 
la región de La Araucanía, 
entre 2018 y 2020, se abrieron 
236 investigaciones, de las 
cuales apenas un 1,3% del to-
tal de causas fue sentenciado 
(Batarce, 2023). En este con-
texto, el 12 de octubre de 
2021, durante el gobierno de 
Sebastián Piñera, se decretó el 
Estado de Excepción 
Constitucional de Emergencia 
para la denominada 
Macrozona Sur (Decreto 270, 
2021), lo que implicó la mili-
tarización del territorio me-
diante la participación de las 
Fuerzas Armadas en apoyo a 
las labores policiales.

En paralelo, durante la 
Convención Constitucional de 
2021–2022, se propuso recono-
cer a Chile como un Estado 
plurinacional e incorporar 

autonomías territoriales indíge-
nas (Propuesta de Constitución 
Política de la República de 
Chile, 2022). No obstante, di-
cha propuesta fue rechazada en 
el plebiscito de 2022.

La violencia se manifiesta a 
través de diversos actores, en-
tre ellos el propio Estado, me-
diante acciones de los cuerpos 
armados, así como otros secto-
res que suelen autodefinirse 
como defensores de la causa 
Mapuche, cuyas acciones han 
involucrado el uso deliberado 
de la violencia como forma de 
presión política (Faúndez et al., 
2025). En este escenario, la 
Macrozona Sur evidencia una 
conflictividad persistente y de 
carácter multicausal, en la cual 
no se ha consolidado un meca-
nismo efectivo de diálogo, re-
paración ni reconocimiento.

Ciudadanía Global, 
Competencias Históricas y 
Formación Inicial Docente

En el siglo XXI, la globali-
zación ha redefinido las diná-
micas sociales de las comuni-
dades a escala mundial. En 
este contexto, la Educación 
para la Ciudadanía Global 
(ECG) se configura como un 
marco educativo de carácter 
t ransformador, or ientado a 
promover en los jóvenes un 
sentido de responsabilidad glo-
bal, empatía y compromiso 
activo con problemáticas de 
alcance mundial, a partir del 
reconocimiento de la propia 
realidad y su vinculación con 
otros contextos (Pacho, 2020). 
Las investigaciones asociadas 
a esta temática destacan su 
enfoque social, político y eco-
nómico, el cual trasciende los 
límites de los Estados nacio-
nales al centrarse en imperati-
vos morales y en la justicia 
social global (Cortina, 2003; 
Sant, 2018). Asimismo, sitúa 
en el centro valores universa-
les como la justicia, la equi-
dad, el respeto por los dere-
chos humanos y la sostenibili-
dad ambiental, tanto en con-
textos locales como globales 
(UNESCO, 2024).

Su propósito consiste en la 
formación de individuos cons-
cientes, empáticos y 



207APRIL 2026 • VOL. 51 Nº 4

comprometidos, capaces de 
generar cambios positivos me-
diante un conocimiento integral 
que articule dimensiones cog-
nitivas, emocionales y conduc-
tuales. Además, a través de su 
dimensión crítica, promueve la 
búsqueda de la justicia social 
(Reysen y Katzarska-Miller, 
2013), favoreciendo una convi-
vencia pluralista y respetuosa 
(Ibáñez, 2023). De este modo, 
se orienta a impactar positiva-
mente en comunidades diversas 
y, en muchos casos, fragmenta-
das, permitiéndoles enfrentar 
de mejor manera los conflictos 
en los que se encuentran invo-
lucradas, ya sea de forma di-
recta o indirecta (Cerrato, 
2024; UNESCO, 2024).

Adicionalmente, al promover 
la justicia social, la ECG cues-
tiona las narrativas dominantes 
que estructuran los sistemas 
educativos tradicionales, las 
cuales tienden a invisibilizar 
las experiencias de los grupos 
más vulnerables, favoreciendo 
así el desarrollo de empatía y 
solidaridad en el estudiantado 
hacia dichos grupos (Pashby et 
al., 2020).

En el caso de ter r itor ios 
at ravesados por conf l ictos 
históricos, numerosos estudios 
en el ámbito de la Educación 
Histórica profundizan en la 
relación entre el desarrollo de 
competencias histór icas, la 
enseñanza del conf licto y la 
ECG. Algunos de estos estu-
dios reconocen explícitamente 
esta complementariedad, al 
señalar que la enseñanza de 
la histor ia, en este t ipo de 
contextos, contribuye al desa-
rrollo de una formación inte-
gral debido a su énfasis en el 
pensamiento crítico (Pérez, 
2023). Sant isteban y 
González-Valencia (2021), por 
ejemplo, destacan el valor de 
abordar temáticas conflictivas 
en el área de Ciencias 
Sociales para la formación en 
ciudadanía global, al tiempo 
que analizan cómo los con-
ceptos disciplinares —tempo-
ralidad, cambio y continui-
dad, interpretación, problemas 
históricos, imaginación histó-
rica, representación de la his-
toria y conciencia histórica— 
apor tan al desar rol lo de 

competencias ciudadanas vin-
culadas a la ECG.

Diversas investigaciones in-
ternacionales (Ghosn-Chelala, 
2020; Hajisoteriou et al., 2024; 
McCully y Clarke, 2016) des-
tacan que la enseñanza del 
conflicto desde una perspecti-
va crítica contribuye al desa-
rrollo del pensamiento históri-
co, a la comprensión de proce-
sos sociales complejos y al 
fortalecimiento de la identidad 
individual y colectiva del 
alumnado, así como a la cons-
trucción de visiones neutrales, 
alternativas y complementarias 
sobre hechos controversiales. 
La evidencia sugiere, además, 
que la enseñanza de temáticas 
controversiales desde la histo-
ria contribuye a la ECG, siem-
pre que el profesorado facilite 
y promueva la comprensión 
crítica de los fenómenos socia-
les, lo cual favorece la forma-
ción de ciudadanos democráti-
cos con proyección global 
(Santisteban, 2019).

En consecuencia, lo anterior-
mente planteado implica conce-
bir la escuela como un espacio 
en el que la aceptación, valora-
ción y respeto por las diferen-
cias constituyan elementos va-
lóricos fundamentales, lo que 
favorece el enriquecimiento de 
los procesos educativos y posi-
ciona la pluralidad como eje 
central de la convivencia esco-
lar (Pinillos, 2012). En este 
sentido, abordar estas temáticas 
desde una perspectiva amplia e 
inclusiva permite formar indi-
viduos capaces de cuestionar 
críticamente la realidad y su 
relación con ella, lo que, frente 
a la inf luencia de los medios 
de comunicación y a los proce-
sos de manipulación social, les 
permite discernir entre hechos 
y opiniones (Montanares-
Vargas et al., 2023).

Para el estudiantado que 
convive en contextos de con-
flicto, la enseñanza de la histo-
ria permite comprender que las 
interpretaciones del pasado 
varían en función de las posi-
ciones que ocupan los distintos 
grupos sociales en la situación 
conf lictiva (McCully, 2012; 
Wansink, 2017). No obstante, 
aunque existe evidencia sobre 
el apor te de un enfoque 

complejo, inclusivo y multi-
perspectivo, uno de los princi-
pales obstáculos para la imple-
mentación de metodologías in-
novadoras en el aula radica en 
la formación docente 
(Bickmore y Parker, 2014). A 
esta situación se suman las di-
ficultades propias de abordar 
temáticas vinculadas a la dis-
criminación —como el racismo 
y la exclusión—, dado que, en 
términos humanos, no siempre 
es posible evitar la reproduc-
ción de prejuicios o la presen-
cia de sesgos personales, espe-
cialmente en contextos de into-
lerancia (Wansink, 2017).

Para enfrentar estas dificul-
tades, el profesorado debe in-
corporar de manera activa es-
trategias didácticas que inclu-
yan el trabajo con fuentes pri-
marias, lo que requiere el do-
minio de aspectos metodológi-
cos específicos (Epstein et al., 
2011). En este sentido, para 
que ello ocurra y se logre 
transformar los procesos de 
enseñanza y aprendizaje de la 
historia, resulta fundamental 
fortalecer la formación inicial 
docente (Darling-Hammond y 
Bransford, 2005).

Lo anterior ha dado lugar a 
numerosos estudios sobre for-
mación del profesorado y com-
petencias de pensamiento his-
tórico (Gómez et al., 2020; 
Miralles-Martínez et al., 2019; 
Parra y Fuertes, 2019). Estas 
investigaciones coinciden en 
que los futuros docentes deben 
aprender a implementar estrate-
gias didácticas y metodológicas 
que otorguen al alumnado un 
rol activo en su proceso de 
aprendizaje (Soler et al., 2018). 
En lo que respecta a los temas 
controversiales, resulta necesa-
rio preparar al profesorado en 
formación para diseñar e im-
plementar experiencias de en-
señanza y aprendizaje que per-
mitan al estudiantado compren-
der, interpretar y explicar un 
pasado que permanece “vivo”, 
asumiendo que la Historia 
constituye un proceso abierto a 
la investigación, en el cual 
cada persona debe ser capaz de 
indagar y reconocer crítica-
mente sus propias ideas sobre 
el pasado (Sáiz y López-Facal, 
2015; VanSledright, 2014).

En consecuencia, y dado el 
papel central que cumple el 
profesorado en la construcción 
de experiencias de aprendizaje, 
la noción de pensamiento his-
tórico ha adquirido un lugar 
fundamental en la discusión de 
la literatura especializada. Esta 
línea de investigación ha desta-
cado la importancia de com-
prender los fundamentos disci-
plinarios de la Historia como 
campo de estudio, enfatizando 
el desarrollo de habilidades 
que permitan al alumnado in-
terpretar y comprender crítica-
mente el pasado. Dichas habili-
dades deben ser enseñadas de 
manera explícita (Wineburg, 
2001), mediante el diseño de 
estrategias concretas (Lévesque 
y Clark, 2018). Según 
VanSledright (2014) y 
Wineburg (2001), el pensa-
miento histórico se estructura 
en torno a dos componentes 
principales: (a) los conceptos 
de primer orden o sustantivos, 
que remiten al conocimiento 
factual del pasado (fechas, da-
tos, personajes), necesarios 
para construir relatos sólidos y 
contextualizados; y (b) las des-
trezas estratégicas o contenidos 
de segundo orden, también 
conocidos como metaconcep-
tos, que permiten al alumnado 
otorgar significado a los he-
chos, plantear problemas histó-
ricos e interpretar fenómenos 
desde múltiples perspectivas 
(Sáiz y López-Facal, 2015).

En este punto, cobra espe-
cial relevancia el modelo de 
competencias de pensamiento 
histór ico desar rollado por 
Seixas y Morton (2013), ya 
que proporciona lineamientos 
para el diseño e implementa-
ción de situaciones de ense-
ñanza y aprendizaje que no 
solo promueven el conocimien-
to factual, sino también el aná-
lisis, la contextualización, la 
contrastación y la valoración 
crítica de las múltiples inter-
pretaciones del pasado, espe-
cialmente en contextos con 
una elevada carga simbólica, 
como la historia reciente del 
conf licto Estado–Mapuche 
(Montanares-Vargas et al., 
2022; Muñoz-Labraña et al., 
2025). Asimismo, este enfoque 
presenta una estrecha relación 
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con las competencias promo-
vidas por la Educación para 
la Ciudadanía Global, en la 
medida en que ambos favore-
cen no solo la adquisición de 
conocimientos, sino también 
el desarrollo de habilidades 
para analizar, contextualizar 
y evaluar críticamente diver-
sas perspectivas.

De igual modo, ambos en-
foques promueven la reflexión 
sobre la diversidad de inter-
pretaciones histór icas y la 
comprensión de cómo estas se 
configuran en función de dis-
t intas posiciones sociales, 
contribuyendo a la formación 
de individuos capaces de dia-
logar y actuar con apertura y 
respeto frente a las diferen-
cias. Ello favorece la cons-
trucción de una visión com-
pleja y plural del pasado, 
orientada al fortalecimiento 
de la convivencia y del com-
promiso democrático.

De este modo, resulta indis-
pensable que los acontecimien-
tos conf lictivos, como la 
“Ocupación de la Araucanía”, 
se aborden desde la compleji-
dad que efectivamente impli-
can, evitando respuestas sim-
plistas o ideologizadas y propi-
ciando análisis que consideren 
la multiplicidad de causas, con-
secuencias y cargas simbólicas 
involucradas (Alvén, 2024). De 
esta forma, el alumnado puede 
desarrollar una comprensión 
histórica sustentada en factores 
de corto, mediano y largo pla-
zo, ubicando los procesos y 
acontecimientos según su rele-
vancia y significación, y esta-
bleciendo relaciones entre los 
sujetos históricos y los contex-
tos en los que se desenvolvie-
ron o se desenvuelven. 

El Desafío de Enseñar 
Historia en la Macrozona 
Sur: Pensamiento Histórico, 
Formación Docente y 
Orientaciones Ministeriales

El currículum escolar chile-
no está compuesto por elemen-
tos normativos, pedagógicos y 
evaluativos que orientan el pro-
ceso formativo del alumnado, 
incluyendo objetivos de apren-
dizaje, contenidos disciplina-
rios, indicadores de evaluación, 

competencias y habilidades 
transversales (Ministerio de 
Educación, 2019). Estos com-
ponentes constituyen la base de 
la planificación curricular y la 
gestión educativa en el sistema 
escolar chileno (Ministerio de 
Educación, 2023).

Sobre esta base, desde 2012, 
la Formación Inicial Docente 
(FID) se ha estructurado en 
torno a estándares orientadores 
que deben ser considerados por 
las carreras de pedagogía en 
educación media. En el caso de 
“Historia, Geografía y Ciencias 
Sociales”, estos estándares in-
cluyen “aprendizajes relaciona-
dos, principalmente, con for-
mación ciudadana, y con as-
pectos básicos de la Historia y 
la Geografía de Chile, América 
y el mundo” (Ministerio de 
Educación, 2012, p. 135). 
Asimismo, promueven la arti-
culación entre teoría y práctica, 
incorporando conocimientos 
disciplinares, habilidades de 
investigación e interpretación y 
estrategias didácticas orienta-
das al desarrollo de una ciuda-
danía activa y responsable.

En este contexto, se exige 
también que la enseñanza de 
la Histor ia y las Ciencias 
Sociales considere el desarro-
llo de habilidades asociadas a 
la investigación y al pensa-
miento cr ít ico (Minte-
Münzenmayer e Ibagón-
Martín, 2017). Se espera que 
el alumnado sea capaz de pro-
blematizar el pasado, contras-
tar interpretaciones y construir 
explicaciones que otorguen 
sentido a hechos del pasado y 
del presente. Entre 7º básico y 
2º medio, el currículum enfa-
tiza especialmente la compren-
sión del presente a partir del 
conocimiento del pasado y su 
relación con la vida cotidiana, 
la identidad y el entorno 
(Minister io de Educación, 
2019). Desde esta perspectiva, 
el método histórico y el forta-
lecimiento de competencias de 
pensamiento histórico —como 
el análisis de fuentes, la em-
patía histórica, la comprensión 
de la continuidad y el cambio, 
la identificación de múltiples 
causas y el reconocimiento de 
que la historia es una cons-
trucción humana— adquieren 

un papel cent ral (Seixas y 
Morton, 2013).

En la misma línea, el 
Minister io de Educación 
(2015) señala que los estudian-
tes deben reconocer las múlti-
ples formas en que el pasado 
incide en el mundo contempo-
ráneo, poniéndolo en perspec-
tiva y reconociendo su carác-
ter contingente. Estas orienta-
ciones son coherentes con las 
reformas curriculares desarro-
lladas durante la “Transición 
chilena” y los gobiernos de-
mocráticos posteriores, que 
favorecieron la incorporación 
de la historia reciente y la di-
versidad sociocultural en la 
enseñanza escolar (Plá, 2016; 
Villalón-Gálvez y Zamorano-
Vargas, 2018). En principio, 
este marco ofrece condiciones 
favorables para una enseñanza 
de la historia capaz de abordar 
contextos de conf licto desde 
una perspectiva crítica, plural 
y ciudadana.

Sin embargo, al revisar la 
evidencia disponible sobre la 
Formación Inicial Docente en 
Chile, se observa que dicha 
potencialidad no siempre se 
traduce en una preparación 
coherente y suficiente para la 
enseñanza de temáticas con-
t roversiales en el aula. En 
cuanto al desarrollo de compe-
tencias históricas, dos estudios 
realizados en una universidad 
de la región de La Araucanía, 
en el contexto de cursos de 
didáctica de la historia con 
trabajo en fuentes primarias, 
coinciden en la necesidad de 
fortalecer los marcos concep-
tuales del alumnado e incor-
porar tempranamente el traba-
jo con fuentes como una es-
trategia formativa fundamental 
(Montanares y Llancavil-
Llancavil, 2016; Montanares-
Vargas et al., 2020).

En relación con la enseñan-
za de temas controversiales, 
diversos estudios chilenos 
muestran que esta ha sido es-
casamente abordada e incluso 
ignorada en la escuela, debido 
al predominio de un currículo 
monocultural y homogeneiza-
dor que no considera las for-
mas culturales del mundo indí-
gena mapuche, ni ofrece herra-
mientas suf icientes para 

comprender los conflictos so-
cioculturales y políticos de la 
Macrozona Sur (Mansilla et 
al., 2022; Sanhueza et al., 
2019; Turra-Díaz et al., 2019). 
En este sentido, Quilaqueo y 
Quintriqueo (2017) sostienen 
que la debilidad de la forma-
ción docente frena la integra-
ción de contenidos sobre histo-
ria mapuche en el aula, aunque 
previamente Quintr iqueo 
(2009) ya advertía la persisten-
cia de una relación hegemóni-
ca entre el saber occidental y 
los saberes mapuche durante la 
Formación Inicial Docente.

A ello se suma que la for-
mación del profesorado ha es-
tado marcada por una raciona-
lidad curricular técnica, centra-
da en el dominio disciplinar y 
en una relación pedagógica 
predominantemente unidirec-
cional, caracterizada por el 
protagonismo docente en la 
distribución del conocimiento y 
la pasividad de los docentes en 
formación (Valdés-Vera y 
Turra, 2017). De modo comple-
mentario, investigaciones reali-
zadas en la región indican que 
los futuros docentes presentan 
una comprensión fragmentada 
del proceso de ocupación mili-
tar de La Araucanía, aunque 
reconocen la importancia de 
abordarlo para contribuir a la 
construcción de una identidad 
regional y a la comprensión de 
la historia reciente 
(Montanares, 2017). Del mismo 
modo, otros estudios sobre pro-
fesorado en ejercicio sugieren 
que el conflicto suele reducirse 
a una lectura territorial limita-
da, mientras que en la transmi-
sión de la historia regional la 
familia continúa teniendo un 
peso mayor que la escuela 
(Montanares, 2017; Segura y 
Núñez, 2011).

En conjunto, estos antece-
dentes permiten adver tir la 
existencia de una tensión entre, 
por una parte, un marco curri-
cular y ministerial que promue-
ve habilidades compatibles con 
el pensamiento histórico y la 
formación ciudadana y, por 
otra, una formación docente 
que aún presenta limitaciones 
importantes para abordar críti-
camente los conflictos históri-
cos y contemporáneos de la 
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Macrozona Sur. En consecuen-
cia, el desafío no radica única-
mente en la existencia de 
orientaciones curriculares per-
tinentes, sino en la capacidad 
efectiva de la Formación Inicial 
Docente para traducirlas en 
experiencias pedagógicas rigu-
rosas, críticas y situadas.

Consideraciones Finales

La Educación para la 
Ciudadanía Global contribuye 
a la formación de individuos 
capaces de analizar, dialogar y 
actuar frente a problemáticas 
que trascienden fronteras, asu-
miendo un compromiso con la 
paz, los derechos humanos y 
el bien común. En este con-
texto, la enseñanza de la his-
tor ia puede desempeñar un 
papel relevante en la forma-
ción de una ciudadanía demo-
crática, la promoción de la 
justicia social y el respeto por 
la pluralidad, especialmente 
cuando aborda conflictos his-
tóricos desde una perspectiva 
crítica y multiperspectiva.

En este sentido, para aportar 
a la construcción de una ciu-
dadanía global, resulta funda-
mental promover el desarrollo 
de competencias histór icas 
durante los procesos de forma-
ción del profesorado, tales 
como el análisis de fuentes 
diversas, la capacidad de dife-
renciar relatos y el reconoci-
miento de múltiples perspecti-
vas, en par t icular aquellas 
provenientes de grupos histó-
ricamente marginados como el 
pueblo mapuche.

De este modo, la formación 
de profesorado de historia con 
estas competencias permite 
contribuir al desarrollo de ciu-
dadanos con una comprensión 
crítica del mundo contemporá-
neo. En contextos asociados a 
conflictos históricos, la ense-
ñanza de esta disciplina favo-
rece la formación de indivi-
duos capaces de comprender la 
diversidad social, analizar di-
chos conflictos y participar en 
la construcción de sociedades 
más justas, a par tir de una 
lectura del pasado orientada a 
la reflexión sobre el presente y 
el futuro.

La región de La Araucanía 
constituye un caso particular-
mente significativo para anali-
zar el papel de la enseñanza de 
la historia en contextos de con-
flicto. La persistencia de ten-
siones vinculadas al proceso 
histórico de ocupación del te-
rritorio y a las demandas con-
temporáneas del pueblo mapu-
che evidencia la necesidad de 
formar docentes capaces de 
abordar estas temáticas de ma-
nera crítica, considerando su 
carácter multiperspectivo y 
sustentando su enseñanza en 
prácticas pedagógicas 
rigurosas.
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