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PENSAMIENTO HISTORICO, FORMACION DOCENTE Y CIUDADANIA GLOBAL EN

CONTEXTOS DE CONFLICTO: DESAFiOS EN LA MACROZONA SUR DE CHILE

Elizabeth Montanares-Vargas y Bastian Carter-Thuillier

RESUMEN

La enseiianza de la historia en territorios con conflictos pa-
sados o en curso exige la formacion de docentes con solidos
fundamentos criticos y pedagogicos para su abordaje. El pre-
sente manuscrito tiene por objetivo analizar, desde una pers-
pectiva teorica, la relacion entre la formacion inicial docen-
te, el desarrollo de competencias historicas y la enseflanza en
contextos de conflicto, tomando como referencia el caso del
conflicto Estado—Mapuche en la Macrozona Sur de Chile, con
el proposito de examinar su contribucion potencial a la cons-
truccion de una ciudadania global. Se plantea la necesidad de

identificar y evaluar el nivel de las competencias historicas
promovidas durante la formacion universitaria, especialmente
considerando las particularidades historicas, culturales y po-
liticas del contexto analizado. Asimismo, se evidencia que la
historia, abordada desde multiples perspectivas, constituye
un componente fundamental para una ensefianza comprometi-
da con la democracia, asi como para la construccion de una
ciudadania global critica, consciente y capaz de reconocer la
especificidad de cada realidad sociohistorica desde un enfoque
local y situado.

Introduccion

En un mundo globalizado, la
construccion de la identidad
social se torna progresivamente
mas compleja, dado que los
individuos estan expuestos de
manera constante a influencias
diversas y, en muchos casos,
contradictorias. Un ejemplo de
ello es la tension existente en-
tre las dinamicas locales y las

influencias provenientes de los
medios de comunicacion y de
las culturas globales (Oxley y
Morris, 2013). En este escena-
rio, la Educacion para la
Ciudadania Global (ECG)
emerge como una alternativa
orientada a promover la re-
flexion critica sobre las identi-
dades de los jovenes y su rela-
cion con fuerzas sociales, poli-
ticas y econdmicas mas

amplias (Kadiwal y Durrani,
2018; Pashby, 2018), permitien-
do comprender tanto la reali-
dad local como la naturaleza
global de los desafios contem-
poraneos. Asimismo, favorece
el desarrollo de valores como
la justicia, la empatia, el respe-
to por la diversidad y la res-
ponsabilidad compartida en la
construccion de un mundo mas
equitativo y sostenible.

La ensefianza de la historia
adquiere un papel fundamental
en la formacion de ciudadanos
preparados para desenvolverse
en el marco de una ciudadania
global, al abordar tematicas
complejas como el racismo, la
discriminacion social y los
conflictos de origen historico
(Hajisoteriou et al., 2024). En
particular, el tratamiento de
estas problematicas en el aula
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HISTORICAL THINKING, TEACHER EDUCATION, AND GLOBAL CITIZENSHIP IN CONFLICT CONTEXTS:
CHALLENGES IN THE SOUTHERN MACROZONE OF CHILE

Elizabeth Montanares-Vargas and Bastian Carter-Thuillier
SUMMARY

The teaching of history in territories with past or ongoing
conflicts requires teachers to have solid critical and pedagog-
ical foundations for its approach. This manuscript aims to an-
alyze, from a theoretical perspective, the relationship between
initial teacher education, the development of historical compe-
tencies, and teaching in conflict contexts, taking as a reference
the case of the State—Mapuche conflict in the Southern Macro-
zone of Chile, with the purpose of examining its potential con-
tribution to the construction of global citizenship. It raises the

need to identify and assess the level of historical competencies
promoted during university training, especially considering the
historical, cultural, and political particularities of the analyzed
context. Likewise, it is evident that history, approached from
multiple perspectives, constitutes a fundamental component for
teaching committed to democracy, as well as for the construc-
tion of a critical, aware global citizenship capable of recogniz-
ing the specificity of each socio-historical reality from a local
and situated perspective.

PENSAMENTO HISTORICO, FORMACAO DOCENTE E CIDADANIA GLOBAL EM CONTEXTOS DE CONFLITO:

DESAFIOS NA MACROZONA SUL DO CHILE
Elizabeth Montanares-Vargas e Bastian Carter-Thuillier

RESUMO

O ensino de historia em territorios com conflitos passados
ou em curso exige a formagdo de docentes com solidos funda-
mentos criticos e pedagogicos para sua abordagem. Este ma-
nuscrito tem como objetivo analisar, a partir de uma perspec-
tiva teorica, a relagdo entre a formagao inicial docente, o de-
senvolvimento de competéncias historicas e o ensino em con-
textos de conflito, tomando como referéncia o caso do conflito
Estado—Mapuche na Macrozona Sul do Chile, com o proposito
de examinar sua contribui¢do potencial para a construgdo de
uma cidadania global. Aponta-se a necessidade de identificar

e avaliar o nivel das competéncias historicas promovidas du-
rante a formag¢do universitaria, especialmente considerando
as particularidades historicas, culturais e politicas do con-
texto analisado. Da mesma forma, evidencia-se que a histo-
ria, abordada a partir de multiplas perspectivas, constitui um
componente fundamental para um ensino comprometido com a
democracia, bem como para a constru¢do de uma cidadania
global critica, consciente e capaz de reconhecer a especifici-
dade de cada realidade socio-historica a partir de uma pers-
pectiva local e situada.

permite cuestionar los relatos
rigidos sobre el pasado, que
suelen ser presentados por la
historia escolar como “verda-
des innegables” (Lauritzen y
Nodeland, 2017). En este senti-
do, la literatura reconoce que
la incorporaciéon de tematicas
controversiales al curriculum
escolar no solo posibilita la
reflexion sobre conflictos his-
toricos, sino que también pro-
mueve el dialogo, la confronta-
cion de perspectivas y la inclu-
sion de visiones situadas, asi
como la construccion de narra-
tivas alternativas que dificil-
mente tendrian cabida en los
espacios formales de ensefianza
(Khilji y Jogezai, 2023).

No obstante, debido a la
complejidad inherente a este

enfoque didactico, el profeso-
rado suele enfrentar dificul-
tades para abordar este tipo
de contenidos (McCully,
2012). Esta situacidn se ex-
plica, en parte, por el temor
docente a tratar estas temati-
cas en el ambito escolar, asi
como por el escaso énfasis
que las instituciones de for-
macioén inicial otorgan al de-
sarrollo de competencias es-
pecificas para su tratamiento
en el aula, lo que conduce a
que los egresados recurran,
en muchos casos, a practicas
autodidactas (Rutten 'y
Butville, 2025). Esta limita-
cién resulta particularmente
critica en contextos donde
los conflictos recientes, o
aquellos aun en desarrollo, se
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entrelazan con procesos his-
toricos no resueltos que atra-
viesan la realidad social en
su conjunto, como ocurre en
el caso del conflicto Estado—
Mapuche en la Macrozona
Sur de Chile (Llancavil et
al., 2023; Turra, 2016).

En el caso de la Macrozona
Sur de Chile (conformada por
las regiones de La Araucania,
Los Rios, Los Lagos y una
parte de la region del Biobio),
las relaciones entre el Estado
y el Pueblo Mapuche se han
caracterizado histéoricamente
por procesos de conflicto que
involucran al aparato estatal,
la sociedad hispano-chilena,
grupos derivados de otros pro-
cesos de colonizacion y las
comunidades Mapuche

(Nanjari y Cordero, 2024).
Estas relaciones han estado
marcadas por disputas en tor-
no al territorio, el despojo, la
memoria, la cultura y el reco-
nocimiento, las cuales se pro-
yectan hasta el presente bajo
diversas formas (Hernandez y
Rojo-Mendoza, 2025). En las
ultimas décadas, a este entra-
mado sociocultural e historico
se han sumado factores adicio-
nales que complejizan las di-
namicas territoriales, tales
como las demandas de autono-
mia, las exigencias de recono-
cimiento por parte de otros
colectivos identitarios, la ex-
pansion de la industria forestal
en la zona y el fendmeno mi-
gratorio, entre otros aspectos
(Sleiman, 2022).
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En este contexto, lo descrito
plantea desafios significativos
para la formacion inicial del
profesorado en el campo de la
historia (Montanares-Vargas et
al., 2022), al evidenciar la ne-
cesidad de formar docentes
capaces de comprender, desde
una perspectiva critica y mul-
tiperspectiva (Rowan y
Wansink, 2025), que la ense-
flanza de tematicas controver-
siales requiere enfoques inclu-
sivos, sustentados en evidencia
historica y con rigor pedagogi-
co (Abbey y Wansink, 2022).
Esta necesidad adquiere espe-
cial relevancia si se considera
que, en contextos de conflicto,
las instituciones escolares
constituyen espacios clave
para la promocién de una ciu-
dadania democratica, asi como
para el desarrollo de perspec-
tivas plurales sobre el pasado
(Carretero et al., 2024; Rowan
y Wansink, 2025).

Debido a la complejidad,
pero también a la relevancia,
que implica el estudio de la
historia reciente y de los even-
tos historicos controversiales,
el “Pensamiento Historico” se
posiciona como una categoria
central para comprender las
competencias necesarias en la
enseflanza de la historia (van
Boxtel et al., 2020). Este enfo-
que promueve el desarrollo de
habilidades orientadas a la in-
terpretacion del pasado, la
comprension de su caracter
contingente y la reflexion criti-
ca sobre sus implicancias éticas
(Chévez, 2024).

Al respecto, Seixas y
Morton (2013) proponen un
modelo basado en seis com-
petencias centrales: (a) signi-
ficancia histérica; (b) uso de
la evidencia; (c¢) continuidad
y cambio; (d) causas y conse-
cuencias; (e) perspectiva his-
torica; y (f) dimension ética.
Cada una de ellas proporcio-
na herramientas analiticas
que permiten al profesorado
abordar la ensefianza de la
historia de manera rigurosa y
reflexiva, enfrentando tema-
ticas potencialmente contro-
versiales desde una perspec-
tiva analitica, argumentativa
y no dogmatica (Moreira et
al., 2022).
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La adopcion de este enfo-
que podria contribuir a que
los futuros docentes de la
Macrozona Sur de Chile desa-
rrollen una comprension inte-
gral del conflicto, consideran-
do su complejidad historica y
evitando reduccionismos
(Montanares-Vargas et al.,
2022). Asimismo, permitiria
fortalecer el desarrollo de
herramientas y experiencias
formativas que favorezcan, en
su ejercicio profesional, la
orientacion del estudiantado
en la construccion de narrati-
vas que integren multiples
perspectivas sobre el pasado,
incorporando razonamientos
éticos en la relacion pasado—
presente. De este modo, se
propicia el desarrollo de prac-
ticas didacticas con sentido
inclusivo y democratico
(Carretero et al., 2024).

En virtud de los anteceden-
tes expuestos, el presente arti-
culo tiene por objetivo analizar,
desde una perspectiva tedrica,
la relacion entre la formacion
inicial docente, el desarrollo de
competencias histdricas y la
enseflanza en contextos de con-
flicto, tomando como referen-
cia el caso del conflicto
Estado—Mapuche en la
Macrozona Sur de Chile, con
el propdsito de discutir su con-
tribucidn a la construccion de
una ciudadania global.

Conflicto, Memoria e
Identidad en la Macrozona
Sur: Claves para
Comprender el Escenario
Territorial Actual

La Macrozona Sur de Chile
constituye un territorio caracte-
rizado por una significativa
carga historica, politica y cul-
tural, marcada por procesos de
convivencia, tension y conflic-
to entre diversos actores
(Nanjari y Cordero, 2024). En
este sentido, su conformacion
actual es resultado de la inte-
racciéon de multiples culturas,
por lo que se configura como
un espacio habitado por diver-
sas identidades y cosmovisio-
nes (Sleiman, 2022).

El conflicto entre el Estado
chileno y el pueblo Mapuche
presenta raices historicas

profundas, muchas de ellas
vinculadas al proceso de incor-
poracion de este territorio a la
soberania nacional a fines del
siglo XIX, periodo en el cual
el Estado llevo a cabo la ocu-
pacion militar de la zona, des-
pojo a las comunidades
Mapuche de sus tierras y las
obligo a radicarse en reduccio-
nes indigenas (Bengoa, 1985;
Pinto, 2003). Desde entonces,
las demandas por restitucion de
tierras por parte de las comu-
nidades asentadas en la
Macrozona Sur —que en la
actualidad se encuentran mayo-
ritariamente en poder de em-
presas forestales, agricultores o
privados— han contribuido a
la persistencia del conflicto
(Cayul et al., 2022).

En 1990, tras la recuperacion
de la democracia, se produjo
una revitalizacion del conflicto
historico entre el pueblo
Mapuche y el Estado chileno
(Cayul et al., 2022; Pinto,
2003). Esta conflictividad se ha
expresado en diversas formas
de tension social y politica,
incluyendo enfrentamientos,
intervenciones estatales, dispu-
tas territoriales y demandas de
autodeterminacion por parte
del pueblo Mapuche, las cuales
continuan afectando la vida
cotidiana de los habitantes
(Figueroa e Inigo, 2010).

Los registros judiciales re-
cientes dan cuenta de la per-
sistencia de este escenario. En
la region de La Araucania,
entre 2018 y 2020, se abrieron
236 investigaciones, de las
cuales apenas un 1,3% del to-
tal de causas fue sentenciado
(Batarce, 2023). En este con-
texto, el 12 de octubre de
2021, durante el gobierno de
Sebastian Pifiera, se decreto el
Estado de Excepcion
Constitucional de Emergencia
para la denominada
Macrozona Sur (Decreto 270,
2021), lo que implico la mili-
tarizacion del territorio me-
diante la participacion de las
Fuerzas Armadas en apoyo a
las labores policiales.

En paralelo, durante la
Convencion Constitucional de
2021-2022, se propuso recono-
cer a Chile como un Estado
plurinacional e incorporar

autonomias territoriales indige-
nas (Propuesta de Constitucion
Politica de la Republica de
Chile, 2022). No obstante, di-
cha propuesta fue rechazada en
el plebiscito de 2022.

La violencia se manifiesta a
través de diversos actores, en-
tre ellos el propio Estado, me-
diante acciones de los cuerpos
armados, asi como otros secto-
res que suelen autodefinirse
como defensores de la causa
Mapuche, cuyas acciones han
involucrado el uso deliberado
de la violencia como forma de
presion politica (Faundez et al.,
2025). En este escenario, la
Macrozona Sur evidencia una
conflictividad persistente y de
caracter multicausal, en la cual
no se ha consolidado un meca-
nismo efectivo de didlogo, re-
paracion ni reconocimiento.

Ciudadania Global,
Competencias Historicas y
Formacion Inicial Docente

En el siglo XXI, la globali-
zacion ha redefinido las dina-
micas sociales de las comuni-
dades a escala mundial. En
este contexto, la Educacion
para la Ciudadania Global
(ECG) se configura como un
marco educativo de caracter
transformador, orientado a
promover en los jovenes un
sentido de responsabilidad glo-
bal, empatia y compromiso
activo con problematicas de
alcance mundial, a partir del
reconocimiento de la propia
realidad y su vinculacion con
otros contextos (Pacho, 2020).
Las investigaciones asociadas
a esta tematica destacan su
enfoque social, politico y eco-
nomico, el cual trasciende los
limites de los Estados nacio-
nales al centrarse en imperati-
vos morales y en la justicia
social global (Cortina, 2003;
Sant, 2018). Asimismo, sitia
en el centro valores universa-
les como la justicia, la equi-
dad, el respeto por los dere-
chos humanos y la sostenibili-
dad ambiental, tanto en con-
textos locales como globales
(UNESCO, 2024).

Su propdsito consiste en la
formacion de individuos cons-
cientes, empaticos y
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comprometidos, capaces de
generar cambios positivos me-
diante un conocimiento integral
que articule dimensiones cog-
nitivas, emocionales y conduc-
tuales. Ademas, a través de su
dimension critica, promueve la
busqueda de la justicia social
(Reysen y Katzarska-Miller,
2013), favoreciendo una convi-
vencia pluralista y respetuosa
(Ibafiez, 2023). De este modo,
se orienta a impactar positiva-
mente en comunidades diversas
y, en muchos casos, fragmenta-
das, permitiéndoles enfrentar
de mejor manera los conflictos
en los que se encuentran invo-
lucradas, ya sea de forma di-
recta o indirecta (Cerrato,
2024; UNESCO, 2024).

Adicionalmente, al promover
la justicia social, la ECG cues-
tiona las narrativas dominantes
que estructuran los sistemas
educativos tradicionales, las
cuales tienden a invisibilizar
las experiencias de los grupos
mas vulnerables, favoreciendo
asi el desarrollo de empatia y
solidaridad en el estudiantado
hacia dichos grupos (Pashby et
al., 2020).

En el caso de territorios
atravesados por conflictos
histéricos, numerosos estudios
en el ambito de la Educacion
Historica profundizan en la
relacion entre el desarrollo de
competencias histdricas, la
enseflanza del conflicto y la
ECG. Algunos de estos estu-
dios reconocen explicitamente
esta complementariedad, al
sefalar que la enseflanza de
la historia, en este tipo de
contextos, contribuye al desa-
rrollo de una formacién inte-
gral debido a su énfasis en el
pensamiento critico (Pérez,
2023). Santisteban y
Gonzalez-Valencia (2021), por
ejemplo, destacan el valor de
abordar tematicas conflictivas
en el area de Ciencias
Sociales para la formacion en
ciudadania global, al tiempo
que analizan como los con-
ceptos disciplinares —tempo-
ralidad, cambio y continui-
dad, interpretacion, problemas
historicos, imaginacion histo-
rica, representacion de la his-
toria y conciencia histérica—
aportan al desarrollo de

competencias ciudadanas vin-
culadas a la ECG.

Diversas investigaciones in-
ternacionales (Ghosn-Chelala,
2020; Hajisoteriou et al., 2024;
McCully y Clarke, 2016) des-
tacan que la enseflanza del
conflicto desde una perspecti-
va critica contribuye al desa-
rrollo del pensamiento histori-
co, a la comprension de proce-
sos sociales complejos y al
fortalecimiento de la identidad
individual y colectiva del
alumnado, asi como a la cons-
truccion de visiones neutrales,
alternativas y complementarias
sobre hechos controversiales.
La evidencia sugiere, ademas,
que la ensefianza de tematicas
controversiales desde la histo-
ria contribuye a la ECG, siem-
pre que el profesorado facilite
y promueva la comprension
critica de los fenomenos socia-
les, lo cual favorece la forma-
cién de ciudadanos democrati-
cos con proyeccion global
(Santisteban, 2019).

En consecuencia, lo anterior-
mente planteado implica conce-
bir la escuela como un espacio
en el que la aceptacion, valora-
cioén y respeto por las diferen-
cias constituyan elementos va-
loricos fundamentales, lo que
favorece el enriquecimiento de
los procesos educativos y posi-
ciona la pluralidad como eje
central de la convivencia esco-
lar (Pinillos, 2012). En este
sentido, abordar estas tematicas
desde una perspectiva amplia e
inclusiva permite formar indi-
viduos capaces de cuestionar
criticamente la realidad y su
relacion con ella, lo que, frente
a la influencia de los medios
de comunicacion y a los proce-
sos de manipulacion social, les
permite discernir entre hechos
y opiniones (Montanares-
Vargas et al., 2023).

Para el estudiantado que
convive en contextos de con-
flicto, la ensefanza de la histo-
ria permite comprender que las
interpretaciones del pasado
varian en funciéon de las posi-
ciones que ocupan los distintos
grupos sociales en la situacion
conflictiva (McCully, 2012;
Wansink, 2017). No obstante,
aunque existe evidencia sobre
el aporte de un enfoque
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complejo, inclusivo y multi-
perspectivo, uno de los princi-
pales obstaculos para la imple-
mentacion de metodologias in-
novadoras en el aula radica en
la formacion docente
(Bickmore y Parker, 2014). A
esta situacion se suman las di-
ficultades propias de abordar
tematicas vinculadas a la dis-
criminacion —como el racismo
y la exclusion—, dado que, en
términos humanos, no siempre
es posible evitar la reproduc-
cion de prejuicios o la presen-
cia de sesgos personales, espe-
cialmente en contextos de into-
lerancia (Wansink, 2017).

Para enfrentar estas dificul-
tades, el profesorado debe in-
corporar de manera activa es-
trategias didacticas que inclu-
yan el trabajo con fuentes pri-
marias, lo que requiere el do-
minio de aspectos metodologi-
cos especificos (Epstein et al.,
2011). En este sentido, para
que ello ocurra y se logre
transformar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la
historia, resulta fundamental
fortalecer la formacion inicial
docente (Darling-Hammond y
Bransford, 2005).

Lo anterior ha dado lugar a
numerosos estudios sobre for-
macion del profesorado y com-
petencias de pensamiento his-
torico (Gomez et al., 2020;
Miralles-Martinez et al., 2019;
Parra y Fuertes, 2019). Estas
investigaciones coinciden en
que los futuros docentes deben
aprender a implementar estrate-
gias didacticas y metodoldgicas
que otorguen al alumnado un
rol activo en su proceso de
aprendizaje (Soler et al., 2018).
En lo que respecta a los temas
controversiales, resulta necesa-
rio preparar al profesorado en
formacion para disenar e im-
plementar experiencias de en-
sefanza y aprendizaje que per-
mitan al estudiantado compren-
der, interpretar y explicar un
pasado que permanece “vivo”,
asumiendo que la Historia
constituye un proceso abierto a
la investigacion, en el cual
cada persona debe ser capaz de
indagar y reconocer critica-
mente sus propias ideas sobre
el pasado (Saiz y Lopez-Facal,
2015; VanSledright, 2014).

En consecuencia, y dado el
papel central que cumple el
profesorado en la construccion
de experiencias de aprendizaje,
la nocion de pensamiento his-
torico ha adquirido un lugar
fundamental en la discusion de
la literatura especializada. Esta
linea de investigacion ha desta-
cado la importancia de com-
prender los fundamentos disci-
plinarios de la Historia como
campo de estudio, enfatizando
el desarrollo de habilidades
que permitan al alumnado in-
terpretar y comprender critica-
mente el pasado. Dichas habili-
dades deben ser ensefiadas de
manera explicita (Wineburg,
2001), mediante el disefio de
estrategias concretas (Lévesque
y Clark, 2018). Segun
VanSledright (2014) y
Wineburg (2001), el pensa-
miento histérico se estructura
en torno a dos componentes
principales: (a) los conceptos
de primer orden o sustantivos,
que remiten al conocimiento
factual del pasado (fechas, da-
tos, personajes), necesarios
para construir relatos soélidos y
contextualizados; y (b) las des-
trezas estratégicas o contenidos
de segundo orden, también
conocidos como metaconcep-
tos, que permiten al alumnado
otorgar significado a los he-
chos, plantear problemas histo-
ricos e interpretar fenomenos
desde multiples perspectivas
(Saiz y Lopez-Facal, 2015).

En este punto, cobra espe-
cial relevancia el modelo de
competencias de pensamiento
historico desarrollado por
Seixas y Morton (2013), ya
que proporciona lineamientos
para el disefio e implementa-
cidon de situaciones de ense-
flanza y aprendizaje que no
solo promueven el conocimien-
to factual, sino también el ana-
lisis, la contextualizacion, la
contrastacion y la valoracion
critica de las multiples inter-
pretaciones del pasado, espe-
cialmente en contextos con
una elevada carga simbdlica,
como la historia reciente del
conflicto Estado—Mapuche
(Montanares-Vargas et al.,
2022; Muifioz-Labrana et al.,
2025). Asimismo, este enfoque
presenta una estrecha relacion
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con las competencias promo-
vidas por la Educacién para
la Ciudadania Global, en la
medida en que ambos favore-
cen no solo la adquisicion de
conocimientos, sino también
el desarrollo de habilidades
para analizar, contextualizar
y evaluar criticamente diver-
sas perspectivas.

De igual modo, ambos en-
foques promueven la reflexion
sobre la diversidad de inter-
pretaciones historicas y la
comprension de como estas se
configuran en funcion de dis-
tintas posiciones sociales,
contribuyendo a la formacion
de individuos capaces de dia-
logar y actuar con apertura y
respeto frente a las diferen-
cias. Ello favorece la cons-
truccién de una vision com-
pleja y plural del pasado,
orientada al fortalecimiento
de la convivencia y del com-
promiso democratico.

De este modo, resulta indis-
pensable que los acontecimien-
tos conflictivos, como la
“Ocupacion de la Araucania”,
se aborden desde la compleji-
dad que efectivamente impli-
can, evitando respuestas sim-
plistas o ideologizadas y propi-
ciando analisis que consideren
la multiplicidad de causas, con-
secuencias y cargas simbolicas
involucradas (Alvén, 2024). De
esta forma, el alumnado puede
desarrollar una comprension
histérica sustentada en factores
de corto, mediano y largo pla-
70, ubicando los procesos y
acontecimientos segun su rele-
vancia y significacion, y esta-
bleciendo relaciones entre los
sujetos historicos y los contex-
tos en los que se desenvolvie-
ron o se desenvuelven.

El Desafio de Ensenar
Historia en la Macrozona
Sur: Pensamiento Historico,
Formacion Docente y
Orientaciones Ministeriales

El curriculum escolar chile-
no estd compuesto por elemen-
tos normativos, pedagdgicos y
evaluativos que orientan el pro-
ceso formativo del alumnado,
incluyendo objetivos de apren-
dizaje, contenidos disciplina-
rios, indicadores de evaluacion,
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competencias y habilidades
transversales (Ministerio de
Educacion, 2019). Estos com-
ponentes constituyen la base de
la planificacioén curricular y la
gestion educativa en el sistema
escolar chileno (Ministerio de
Educacion, 2023).

Sobre esta base, desde 2012,
la Formacion Inicial Docente
(FID) se ha estructurado en
torno a estandares orientadores
que deben ser considerados por
las carreras de pedagogia en
educacion media. En el caso de
“Historia, Geografia y Ciencias
Sociales”, estos estandares in-
cluyen “aprendizajes relaciona-
dos, principalmente, con for-
macion ciudadana, y con as-
pectos basicos de la Historia y
la Geografia de Chile, América
y el mundo” (Ministerio de
Educacion, 2012, p. 135).
Asimismo, promueven la arti-
culacion entre teoria y practica,
incorporando conocimientos
disciplinares, habilidades de
investigacion e interpretacion y
estrategias didacticas orienta-
das al desarrollo de una ciuda-
dania activa y responsable.

En este contexto, se exige
también que la ensefianza de
la Historia y las Ciencias
Sociales considere el desarro-
1lo de habilidades asociadas a
la investigacion y al pensa-
miento  critico (Minte-
Miinzenmayer e Ibagon-
Martin, 2017). Se espera que
el alumnado sea capaz de pro-
blematizar el pasado, contras-
tar interpretaciones y construir
explicaciones que otorguen
sentido a hechos del pasado y
del presente. Entre 7° basico y
2° medio, el curriculum enfa-
tiza especialmente la compren-
sion del presente a partir del
conocimiento del pasado y su
relacion con la vida cotidiana,
la identidad y el entorno
(Ministerio de Educacion,
2019). Desde esta perspectiva,
el método histdrico y el forta-
lecimiento de competencias de
pensamiento historico —como
el analisis de fuentes, la em-
patia histdrica, la comprension
de la continuidad y el cambio,
la identificacion de multiples
causas y el reconocimiento de
que la historia es una cons-
truccion humana— adquieren

un papel central (Seixas y
Morton, 2013).

En la misma linea, el
Ministerio de Educacion
(2015) senala que los estudian-
tes deben reconocer las multi-
ples formas en que el pasado
incide en el mundo contempo-
raneo, poniéndolo en perspec-
tiva y reconociendo su carac-
ter contingente. Estas orienta-
ciones son coherentes con las
reformas curriculares desarro-
lladas durante la “Transicion
chilena” y los gobiernos de-
mocraticos posteriores, que
favorecieron la incorporacion
de la historia reciente y la di-
versidad sociocultural en la
ensefianza escolar (Pla, 2016;
Villalon-Galvez y Zamorano-
Vargas, 2018). En principio,
este marco ofrece condiciones
favorables para una ensefianza
de la historia capaz de abordar
contextos de conflicto desde
una perspectiva critica, plural
y ciudadana.

Sin embargo, al revisar la
evidencia disponible sobre la
Formacioén Inicial Docente en
Chile, se observa que dicha
potencialidad no siempre se
traduce en una preparacion
coherente y suficiente para la
enseflanza de temadticas con-
troversiales en el aula. En
cuanto al desarrollo de compe-
tencias historicas, dos estudios
realizados en una universidad
de la region de La Araucania,
en el contexto de cursos de
didactica de la historia con
trabajo en fuentes primarias,
coinciden en la necesidad de
fortalecer los marcos concep-
tuales del alumnado e incor-
porar tempranamente el traba-
jo con fuentes como una es-
trategia formativa fundamental
(Montanares y Llancavil-
Llancavil, 2016; Montanares-
Vargas et al., 2020).

En relaciéon con la ensefan-
za de temas controversiales,
diversos estudios chilenos
muestran que esta ha sido es-
casamente abordada e incluso
ignorada en la escuela, debido
al predominio de un curriculo
monocultural y homogeneiza-
dor que no considera las for-
mas culturales del mundo indi-
gena mapuche, ni ofrece herra-
mientas suficientes para

comprender los conflictos so-
cioculturales y politicos de la
Macrozona Sur (Mansilla et
al., 2022; Sanhueza et al.,
2019; Turra-Diaz et al., 2019).
En este sentido, Quilaqueo y
Quintriqueo (2017) sostienen
que la debilidad de la forma-
cion docente frena la integra-
cion de contenidos sobre histo-
ria mapuche en el aula, aunque
previamente  Quintriqueo
(2009) ya advertia la persisten-
cia de una relacion hegemoni-
ca entre el saber occidental y
los saberes mapuche durante la
Formacion Inicial Docente.

A ello se suma que la for-
macion del profesorado ha es-
tado marcada por una raciona-
lidad curricular técnica, centra-
da en el dominio disciplinar y
en una relacion pedagobgica
predominantemente unidirec-
cional, caracterizada por el
protagonismo docente en la
distribucion del conocimiento y
la pasividad de los docentes en
formacion (Valdés-Vera vy
Turra, 2017). De modo comple-
mentario, investigaciones reali-
zadas en la region indican que
los futuros docentes presentan
una comprension fragmentada
del proceso de ocupacion mili-
tar de La Araucania, aunque
reconocen la importancia de
abordarlo para contribuir a la
construccion de una identidad
regional y a la comprension de
la historia reciente
(Montanares, 2017). Del mismo
modo, otros estudios sobre pro-
fesorado en ejercicio sugieren
que el conflicto suele reducirse
a una lectura territorial limita-
da, mientras que en la transmi-
sion de la historia regional la
familia contintia teniendo un
peso mayor que la escuela
(Montanares, 2017; Segura y
Nuiez, 2011).

En conjunto, estos antece-
dentes permiten advertir la
existencia de una tension entre,
por una parte, un marco curri-
cular y ministerial que promue-
ve habilidades compatibles con
el pensamiento historico y la
formacion ciudadana y, por
otra, una formacidén docente
que aun presenta limitaciones
importantes para abordar criti-
camente los conflictos histori-
cos y contemporaneos de la
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Macrozona Sur. En consecuen-
cia, el desafio no radica unica-
mente en la existencia de
orientaciones curriculares per-
tinentes, sino en la capacidad
efectiva de la Formacion Inicial
Docente para traducirlas en
experiencias pedagogicas rigu-
rosas, criticas y situadas.

Consideraciones Finales

La Educaciéon para la
Ciudadania Global contribuye
a la formacién de individuos
capaces de analizar, dialogar y
actuar frente a problematicas
que trascienden fronteras, asu-
miendo un compromiso con la
paz, los derechos humanos y
el bien comun. En este con-
texto, la enseflanza de la his-
toria puede desempefar un
papel relevante en la forma-
cion de una ciudadania demo-
cratica, la promocion de la
justicia social y el respeto por
la pluralidad, especialmente
cuando aborda conflictos his-
toricos desde una perspectiva
critica y multiperspectiva.

En este sentido, para aportar
a la construccion de una ciu-
dadania global, resulta funda-
mental promover el desarrollo
de competencias historicas
durante los procesos de forma-
cion del profesorado, tales
como el anélisis de fuentes
diversas, la capacidad de dife-
renciar relatos y el reconoci-
miento de multiples perspecti-
vas, en particular aquellas
provenientes de grupos histo-
ricamente marginados como el
pueblo mapuche.

De este modo, la formacion
de profesorado de historia con
estas competencias permite
contribuir al desarrollo de ciu-
dadanos con una comprension
critica del mundo contempora-
neo. En contextos asociados a
conflictos historicos, la ense-
nanza de esta disciplina favo-
rece la formacion de indivi-
duos capaces de comprender la
diversidad social, analizar di-
chos conflictos y participar en
la construccioén de sociedades
mas justas, a partir de una
lectura del pasado orientada a
la reflexion sobre el presente y
el futuro.

La region de La Araucania
constituye un caso particular-
mente significativo para anali-
zar el papel de la ensefianza de
la historia en contextos de con-
flicto. La persistencia de ten-
siones vinculadas al proceso
historico de ocupacion del te-
rritorio y a las demandas con-
temporaneas del pueblo mapu-
che evidencia la necesidad de
formar docentes capaces de
abordar estas tematicas de ma-
nera critica, considerando su
caracter multiperspectivo y
sustentando su ensefianza en

practicas pedagogicas
rigurosas.
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