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RESUMEN

El estudio tuvo como proposito identificar las oportunidades
de integracion de las cinco ideas fundamentales de la inicia-
tiva AI4K12 (Inteligencia Artificial para K12, segun su traduc-
cion al espaiiol) en la ensefianza de las matematicas de pri-
maria en Chile. Las pautas de dicha iniciativa han resultado
utiles para promover la integracion de la inteligencia artificial
en diversos contextos educativos, por lo que se adoptaron como
marco de referencia para analizar un programa de estudio de
matemdtica chileno mediante un analisis documental de cardc-
ter cualitativo. Tres especialistas evaluaron y codificaron vein-
tiséis objetivos de aprendizaje (OA) utilizando una escala de

conexion (nula, baja, media y alta) con cada una de las cinco
ideas fundamentales: percepcion, representacion y razonamien-
to, aprendizaje, interaccion natural e impacto social. Los resul-
tados indican que las ideas de aprendizaje y representacion y
razonamiento presentan los mayores niveles de conexion con
los OA de matematica. La idea de interaccion natural muestra
una conexion reducida, aunque detectable. Asimismo, se obser-
va que las ideas de percepcion e impacto social presentan vin-
culos menos explicitos. No obstante, se advierte que es posible
integrar estas ideas a través de OA pertenecientes a los ejes de
Datos y probabilidad y Geometria y medicion.

Introduccion

a denominada revolucion
tecnologica 4.0, entendi-
da como ‘“la expansion
de sistemas productivos
fisico-digitales basada en
la digitalizacion de la realidad cotidiana
y la hiperconectividad de los procesos,

las cosas y las personas” (Martinez et
al., 2020, p. 12), estda permeando todos
los ambitos del quehacer humano —Ia-
boral, educativo, sanitario y relacional—,
generando una creciente dependencia de
la tecnologia digital en la sociedad. En
este contexto, aunque la irrupcion de
ChatGPT en 2022 marcd un hito a nivel
internacional al evidenciar la necesidad

de alfabetizar digitalmente a la ciudada-
nia y de regular el uso ético de las tec-
nologias (Halaweh, 2023), desde hace
décadas diversos autores han advertido
sobre la urgencia de preparar a nifios,
niflas y jovenes para enfrentar con éxito
los desafios tecnologicos del presente y
del futuro (Papert y Harel, 1991; Wing,
2006; Seckel et al., 2023).
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Este escenario ha impul-
sado a multiples paises a desarrollar poli-
ticas publicas orientadas a incorporar la
alfabetizacion digital (AD) en los curricu-
los escolares, principalmente a través de
dos modelos de integracion. El primero
corresponde a la creacion o incorporacion
de una asignatura independiente dedicada
a la AD, mientras que el segundo implica
la inclusion de la AD dentro de asignatu-
ras ya existentes. Ademas, se observa que,
con independencia del modelo adoptado,
las propuestas pueden implementarse
como obligatorias, optativas o mixtas, es
decir, combinando moddulos tematicos
obligatorios con otros de caracter optativo
(UNESCO, 2023).

A pesar del consenso in-
ternacional sobre la necesidad de integrar
en los curriculos escolares contenidos que
favorezcan una formacion adecuada para
desenvolverse en una sociedad marcada
por la rapidez de las innovaciones tecno-
logicas, la revision de la literatura muestra
que la AD constituye un concepto polisé-
mico (Van Deursen et al., 2015) que ha
evolucionado a lo largo del tiempo (Area,
2014), adaptandose a la aparicion de nue-
vas tecnologias. En esta linea, el estudio
de Tinmaz et al. (2022) sefiala que la AD
no se limita a la ejecucion de tareas espe-
cificas, sino que representa una compren-
sion amplia del funcionamiento de los
computadores y del uso de los medios en
su contexto cultural. Por consiguiente, el
término abarca multiples tecnologias, lo
que hace necesario desarrollar alfabetiza-
ciones mas especificas vinculadas con el
pensamiento computacional (PC), la inteli-
gencia artificial (IA) y el Big Data, entre
otras (Martinez-Bravo et al., 2021).

Chile no ha estado ajeno
a los esfuerzos orientados a integrar la al-
fabetizacion digital (AD) en el curriculo
nacional mediante diversas iniciativas. En
la reciente propuesta de actualizacion cu-
rricular, destaca la incorporacion de la
ciudadania digital como objetivo transver-
sal. Asimismo, la asignatura de matemati-
ca articula tres enfoques: el sociohistori-
co-cultural, el modelo de competencias
matematicas y la ciudadania digital, la
cual considera las dimensiones de alfabe-
tizacion digital critica y reflexiva y de
creatividad digital e innovacion
(Ministerio de Educacion, 2024). Estos y
otros antecedentes permiten concluir que
Chile estd adoptando el modelo de inte-
gracion de la AD en las asignaturas exis-
tentes del curriculo (Seckel et al., 2022).

En este contexto, surge
la pregunta: ;qué ideas fundamentales de
la inteligencia artificial pueden integrarse
en la enseflanza de la matematica? Con el
propodsito de responder a esta interrogan-
te, el presente estudio se propuso analizar
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las oportunidades que ofrece el programa
de estudio de matematica chileno de ter-
cer grado de educacion primaria para in-
tegrar las cinco ideas fundamentales de la
inteligencia  artificial ~ (Touretzky y
Gardner-McCune, 2022). Este trabajo for-
ma parte de una investigacion mas amplia
orientada a disefiar una trayectoria de en-
sefanza y aprendizaje para la alfabetiza-
cion digital en el contexto de la asignatu-
ra de matematica para el tercer y cuarto
grado de educacion primaria en Chile,
con un enfoque centrado en la inteligen-
cia artificial. En esta fase se aborda un
analisis acotado que permite dar respuesta
a la pregunta planteada.

Las cinco ideas fundamentales de la
inteligencia artificial

Desde el campo de la in-
teligencia artificial (IA), la iniciativa
Al4K12, desarrollada por la Association
for the Advancement of  Artificial
Intelligence 'y la  Computer Science
Teachers Association de Estados Unidos,
propone una caracterizacion compuesta
por cinco ideas fundamentales (Touretzky
y Gardner-McCune, 2022):

Percepcion: los computadores perciben el
mundo a través de sensores. La percep-
cion es el proceso mediante el cual se
extrae informacion contextual de las se-
nales provenientes de dichos sensores.
Uno de los mayores logros de la IA ha
sido permitir que los computadores
“vean” y “escuchen” exitosamente en
contextos practicos.

Representacion y razonamiento: los agen-
tes inteligentes crean representaciones del
mundo y las utilizan para razonar. La ca-
pacidad de representar contextos constitu-
ye uno de los problemas esenciales tanto
de la inteligencia natural como de la arti-
ficial. Los computadores construyen re-
presentaciones mediante estructuras de
datos, que funcionan como artefactos
para el razonamiento algoritmico y la ge-
neracion de nueva informacion a partir
del conocimiento previo del agente. No
obstante, aunque los agentes inteligentes
pueden resolver problemas complejos, su
forma de razonar difiere de la humana.

Aprendizaje: los computadores pueden
aprender a partir de los datos. El aprendi-
zaje automatico es un tipo de estadistica
inferencial que busca patrones entre gran-
des volimenes de informacion. En los ul-
timos afios, diversas areas de la TA han
progresado significativamente gracias a
algoritmos de aprendizaje que permiten
generar nuevas representaciones. Para al-
canzar resultados exitosos, esta estrategia
requiere grandes cantidades de datos.
Aunque los datos de entrenamiento

suelen provenir de personas, también pue-
den ser generados automdaticamente por
las maquinas.

Interaccion natural: los agentes inteligen-
tes necesitan distintos tipos de conoci-
miento para colaborar e interactuar de
manera natural con los seres humanos.
Idealmente, los agentes conversan con las
personas utilizando lenguaje natural, re-
curren al conocimiento cultural para infe-
rir intenciones a partir del comportamien-
to observado y responden adecuadamente
al lenguaje corporal, expresiones faciales
y emociones. Los avances en redes neu-
ronales profundas —como los modelos de
lenguaje grandes y las redes neuronales
convolucionales— han hecho posible este
tipo de interaccion.

Impacto social: la 1A puede tener efectos
tanto positivos como negativos en la so-
ciedad. Si bien las tecnologias basadas en
IA estan transformando la manera en que
las personas trabajan, se comunican y se
cuidan unas a otras, también conllevan
riesgos que deben ser considerados. Por
ejemplo, los sesgos presentes en los datos
utilizados para entrenar a los agentes
pueden ocasionar un trato desigual hacia
determinados grupos. Por ello, resulta
esencial debatir sobre el impacto social
de la TA y establecer criterios que orien-
ten el disefio y desarrollo ético de los sis-
temas inteligentes.

La inclusiéon de estos
conceptos en el curriculo escolar favorece
que los estudiantes desarrollen una com-
prension profunda y multifacética de la TA
desde una edad temprana (Su y Yang,
2023). Al abordar temas como la percep-
cion y la representacion de datos, los es-
tudiantes no solo aprenden a programar o
utilizar herramientas tecnologicas, sino
que adquieren habilidades criticas para
comprender y aplicar algoritmos de IA en
la resolucion de problemas cotidianos.
Esta integracion fomenta una ensefianza
interdisciplinaria que prepara a los estu-
diantes para enfrentar los desafios de una
sociedad cada vez mas digitalizada y tec-
nologicamente avanzada, promoviendo
una ciudadania digital responsable y ética.

Metodologia

El estudio adopt6 un en-
foque cualitativo de analisis documental
(Bisquerra, 2009; Krippendorff, 2013),
centrado en la revision del programa ofi-
cial de matematicas de tercer grado de
educacion primaria de Chile. El propodsito
fue identificar las oportunidades curricu-
lares para integrar las cinco ideas funda-
mentales de la inteligencia artificial (IA)
propuestas por la iniciativa AI4K12 —
percepcion, representacion y
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razonamiento, aprendizaje, interaccion
natural e impacto social—. EIl procedi-
miento se desarrolld mediante la técnica
de analisis de contenido categorial, a par-
tir de la construccion de un sistema de
categorias (Caceres, 2008) basado en di-
chas ideas.

La muestra estuvo con-
formada por 26 objetivos de aprendizaje
(OA) de matematicas correspondientes al
tercer grado de educaciéon primaria esta-
blecidos en el curriculo chileno vigente
(Ministerio de Educacion, 2012). Estos
OA se distribuyen en cinco ejes temati-
cos: Numeros y operaciones, Patrones y
algebra, Geometria, Medicion, y
Datos y probabilidad.

El sistema de categorias
se construyd tomando como referencia las
cinco ideas fundamentales de la IA esta-
blecidas por la iniciativa AI4K12. Cada
OA fue valorado segin su grado de cone-
xioén con cada una de estas ideas, utilizan-
do una escala ordinal de cuatro niveles:

a) Nula: no se observa
conexion; b) Baja: conexion tangencial,
requiere adaptacion  significativa; c)
Media: conexion posible con adaptacio-
nes especificas; d) Alta: conexion directa
o evidente.

La codificacion se efec-
tud en una planilla estructurada en la cual
cada OA fue evaluado en los cinco domi-
nios, incorporando ademas una columna
de justificacién cualitativa para transpa-
rentar el criterio utilizado. La evaluacion
fue realizada de manera independiente
por tres jueces expertos en educacion ma-
tematica y en inteligencia artificial. Cada
juez asignd una valoracion (Nula—Alta) a
cada OA en los cinco dominios y funda-
mento su decision. Posteriormente, los re-
sultados se consolidaron en una base de
datos que permiti6 analizar la distribucion
de valoraciones y calcular indices de con-
fiabilidad interjueces.

Procedimiento de andlisis de datos

El analisis se desarrollo
en tres niveles: descriptivo, cualitativo y
de confiabilidad interjueces.

En el analisis descripti-
vo, se calcularon frecuencias y prome-
dios de las valoraciones, transformando
la escala ordinal a una escala numérica
de 0 a 3. Este procedimiento permitio
identificar tendencias globales y oportu-
nidades diferenciales de integracion de
las ideas fundamentales de la inteligencia
artificial (IA) en los objetivos de apren-
dizaje (OA), considerando tanto los ejes
tematicos como los dominios de la TA.

En el andlisis cualitati-
vo, se examinaron las justificaciones es-
critas por los jueces con el proposito de

590

profundizar en la interpretacion de las
oportunidades de integracion detectadas
en cada dominio.

El analisis de confiabili-
dad interjueces tuvo como finalidad ga-
rantizar que la identificacion de oportuni-
dades de integracion de las cinco ideas
de la TA en el curriculo de matematicas
no dependiera exclusivamente de aprecia-
ciones individuales, sino que reflejara pa-
trones consistentes entre los evaluadores.
Para ello, se aplicaron tres indices
complementarios:

Kappa de Fleiss (nomi-
nal): indice clasico para tres jueces y ca-
tegorias nominales, ampliamente utiliza-
do para evaluar el grado de acuerdo en-
tre multiples evaluadores cuando las ca-
tegorias carecen de orden jerarquico
(Fleiss, Levin y Paik, 2003). Su inclu-
sion permitio establecer un punto de re-
ferencia conservador y comparativo con
estudios previos en educacidon y analisis
de contenido.

Alfa de Krippendorff
(ordinal): indice mas adecuado para esca-
las ordinales, capaz de reflejar el caracter
gradual de las valoraciones OA—IA. Este
coeficiente es recomendado por su flexibi-
lidad metodologica, ya que (a) admite dis-
tintos niveles de medicion (nominal, ordi-
nal, intervalar y de razon), (b) maneja da-
tos faltantes sin invalidar los resultados y
(c) presenta robustez en contextos de in-
vestigacion  cualitativa y  curricular
(Krippendorff, 2013). Su aplicacion per-
mitié captar la naturaleza gradual de los
desacuerdos entre jueces, evidenciando
que las divergencias se concentraron prin-
cipalmente entre categorias adyacentes.

Kappa ponderado (lineal
y cuadratico): calculado por pares de jue-
ces como analisis de sensibilidad. A dife-
rencia del Kappa nominal, este indice in-
troduce ponderaciones que penalizan en
menor medida los desacuerdos leves (por
ejemplo, entre “media” y “alta”) y en
mayor medida los extremos (entre “nula”
y “alta”). El uso combinado de pondera-
ciones lineales y cuadraticas es habitual
en escalas ordinales (Gwet, 2021) y per-
mitio verificar la estabilidad de los resul-
tados, asi como identificar posibles ses-
gos de severidad entre los jueces.

El uso conjunto de estos
tres indices responde a las recomendacio-
nes de diversos autores en andlisis de
contenido (Krippendorff, 2013), quienes
sugieren reportar multiples métricas
cuando las categorias poseen orden inhe-
rente o se busca garantizar transparencia
y solidez metodoldégica. Asi, mientras el
Kappa de Fleiss ofrece una estimacion
conservadora y facilmente comparable, el
Alfa ordinal de Krippendorff refleja con
mayor fidelidad la naturaleza de la

escala, y los Kappa ponderados matizan
el impacto de las discrepancias leves.

En conjunto, esta bateria
de indices permiti6é sustentar las conclu-
siones del estudio en una evaluacion ri-
gurosa y multidimensional de la confiabi-
lidad, fortaleciendo la validez interpreta-
tiva de las oportunidades de integracion
curricular identificadas.

Para asegurar la validez
metodoldgica del estudio, se implementa-
ron las siguientes estrategias:

1.Triangulacion de jueces: las valoracio-
nes independientes de tres expertos apor-
taron diversidad de perspectivas y reduje-
ron la subjetividad individual.

2. Uso de mdltiples indices de confiabili-
dad: permiti6 analizar el grado de acuer-
do desde distintos enfoques (nominal y
ordinal), ofreciendo una visidon mas inte-
gral de la consistencia alcanzada.

3. Transparencia en la justificacion: cada
valoracion se acompafio de un argumento
escrito, lo que favorecidé la trazabilidad
de las decisiones y la coherencia metodo-
logica del proceso.

Resultados
Confiabilidad interjueces

La valoraciéon de los ob-
jetivos de aprendizaje (OA) fue realizada
por tres jueces expertos, y su consistencia
se evalué mediante distintos indices de
confiabilidad. El Kappa de Fleiss global
alcanz6 un valor de x= 0,16, lo que co-
rresponde a un acuerdo leve cuando las
categorias se consideran nominales, es de-
cir, sin reconocer la jerarquia entre nula,
baja, media y alta. En contraste, el alfa de
Krippendorff (ordinal) obtuvo un valor de
o= 0,47, correspondiente a un acuerdo
moderado segun el criterio de Landis y
Koch (1977), al considerar el caracter gra-
dual de la escala y evidenciar que la ma-
yoria de los desacuerdos se concentraron
entre categorias adyacentes (por ejemplo,
media vs. alta). Estos resultados indican
que la estimacion del acuerdo mejora sus-
tantivamente al utilizar indices sensibles
al orden de las categorias.

De manera complemen-
taria, se calcularon los Kappa ponderados
por pares de jueces, cuyos resultados se
presentan en la Tabla I y la Figura 1. Los
valores oscilaron entre 0,26 y 0,40 para el
Kappa lineal, y entre 0,43 y 0,57 para el
Kappa cuadratico. Estos resultados mues-
tran que, al considerar la naturaleza ordi-
nal de las categorias y penalizar en menor
medida los desacuerdos leves, el nivel de
consistencia se situa en rangos moderados,
especialmente en el par J2-J3 (k_w cua-
dratico = 0,57). Si bien se detectaron
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TABLA 1
KAPPA PONDERADOS POR PARES DE JUECES

Par de jueces K lineal K cuadratico
J1-12 0,40 0,50
J1-13 0,26 0,43
2-13 0,37 0,57

0.6

Valor de K

0.4rf

0.0

1142

113

mmm Kappa lineal
mmm Kappa cuadratico

Figura 1. Kappa ponderados por pares de jueces (lineal y cuadratico).

diferencias de severidad entre jueces —
uno tendi6é a asignar valoraciones mas al-
tas y otro mas bajas—, el nivel de acuer-
do puede considerarse adecuado al relati-
vizar las discrepancias leves.

El Kappa de Fleiss por
dominio (Figura 2) evidenci6 heterogenei-
dad en los niveles de acuerdo segun la
idea de IA analizada. Los valores fueron
negativos en Impacto social (k= —0,27) e
Interaccion natural (k= —0,23), lo que re-
fleja mayor dispersion en dominios menos
representados en el curriculo. En cambio,
en Representacion y razonamiento se ob-
tuvo un valor ligeramente superior (k=
0,07), aunque ain bajo. Esto sugiere que
la consistencia interjueces tiende a ser
mayor cuando los OA presentan oportuni-
dades de integracion mas evidentes y me-
nor en dominios donde dichas oportunida-
des son menos explicitas.

En conjunto, el uso de

multiples  indices confirma que Ia
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identificacion de oportunidades de integra-
cion curricular presenta un nivel de con-
fiabilidad suficiente, aunque los grados de
acuerdo varian segun el dominio analiza-
do y la severidad atribuida por cada juez.

Oportunidades de integracion por
dominio AI4K12

A partir del analisis de
los 26 OA de matematicas de tercer grado
de educacion primaria, se identificaron
oportunidades diferenciales de integracion
para cada una de las cinco ideas funda-
mentales de la iniciativa AI4K12.

Representacion y razona-
miento: este dominio evidencid el mayor
nivel de conexion (promedio= 2,46, nivel
Medio—Alto). Varios OA de los e¢jes
Numeros y operaciones y Patrones y alge-
bra implican el trabajo con representacio-
nes numéricas, pictoricas y simbolicas, asi
como con procesos de razonamiento

logico. Ello constituye una oportunidad
directa para vincular la ensefianza con la
forma en que los agentes de IA constru-
yen representaciones y las utilizan para
razonar. Ejemplos de integracion incluyen
tareas que comparen diferentes representa-
ciones de un mismo fenémeno o que utili-
cen algoritmos simples para transformar
informacion de un formato a otro.

Aprendizaje: con un pro-
medio de 1,79, este dominio presentd un
nivel de conexion Bajo—Medio. Los OA
asociados con la identificacion de patro-
nes, secuencias numéricas y regularidades
ofrecen oportunidades para introducir la
idea de que los computadores aprenden de
los datos. Estas conexiones pueden abor-
darse mediante actividades de clasificacion
y prediccion sencillas, que permitan a los
estudiantes experimentar como, a partir de
los datos, se generan reglas o hipdtesis.

Interaccion natural: este
dominio alcanzé un promedio de 1,29, lo
que evidencia oportunidades limitadas pero
existentes. Algunos OA promueven el uso
de distintos lenguajes —simbdlico, pictori-
co y verbal— en la comunicacion mate-
matica, lo que puede relacionarse con la
forma en que los agentes inteligentes inte-
ractian con las personas a través de diver-
sos lenguajes y contextos. En este sentido,
pueden disefiarse actividades que compa-
ren como los estudiantes expresan una
misma idea matematica en lenguaje natural
y simbolico, vinculandola con la manera
en que lo hacen los sistemas de IA.

Impacto social: con un
promedio de 0,97, se observa una baja co-
nexion explicita en el curriculo. Sin em-
bargo, esta ausencia representa una opor-
tunidad para incorporar reflexiones criticas
a partir de los OA de Datos y probabili-
dad. Por ejemplo, al trabajar con recolec-
cion y organizacion de datos, se pueden
promover actividades que incluyan la dis-
cusion sobre sesgos, la toma de decisiones
informadas y las implicaciones sociales y
éticas del uso de la IA.

Percepcion: con un pro-
medio de 0,31, este fue el dominio menos
representado, con una conexion casi nula
en el curriculo. No obstante, algunos OA
de Geometria y Medicion que implican el
reconocimiento de formas, medidas y el
uso de graficos pueden servir como punto
de partida para introducir la idea de per-
cepcion computacional. Actividades posi-
bles incluyen simulaciones en las que los
estudiantes exploren como un sistema in-
teligente reconoce formas geométricas o
clasifica objetos segin atributos medibles.

Conclusiones

El analisis realizado per-
mite concluir que, si bien el curriculo de
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Figura 2. Indice de Fleiss' Kappa por dominio AI4K12.

matematicas del tercer grado de educacion
primaria en Chile presenta potencial para
integrar las cinco ideas fundamentales de
la inteligencia artificial (IA), las mayores
oportunidades de articulacion se concen-
tran en las ideas de Aprendizaje,
Representacion y razonamiento y, en me-
nor medida, Percepcion. Esta tendencia se
explica porque los ejes tematicos de
Numeros y operaciones y Patrones y alge-
bra se alinean de manera mas natural con
los principios de la IA (Touretzky y
Gardner-McCune, 2022).

En contraste, las ideas
de Interaccion natural e Impacto social
muestran una conexion mas débil con los
objetivos de aprendizaje (OA) del curricu-
lo vigente. Este hallazgo evidencia la ne-
cesidad de una revision curricular que in-
corpore de forma explicita los aspectos
éticos y tecnologicos de la 1A, en concor-
dancia con la actualizacion de la Politica
Nacional de Inteligencia Artificial de
Chile (Ministerio de Ciencia, 2024).
Dicha politica introduce un nuevo enfoque
en la alfabetizacion digital y en el desa-
rrollo del pensamiento critico desde eda-
des tempranas, ampliando la formacion de
los estudiantes en competencias digitales,
éticas y ciudadanas. En este sentido, la
propuesta de actualizacion  curricular
(Ministerio de Educacion, 2024) represen-
ta un escenario mas flexible y propicio
para la integracion de las cinco ideas fun-
damentales de la IA en la ensefianza de
las matematicas.
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Los resultados de este
estudio constituyen un diagnéstico inicial
que puede orientar el disefio de propuestas
didacticas innovadoras y futuras revisiones
curriculares, con el proposito de acercar la
alfabetizacion en IA a las aulas de educa-
cién primaria a través de la ensefianza de
las matematicas.

Cabe senalar que el estu-
dio se centrd exclusivamente en el progra-
ma de estudios de tercer grado de educa-
cioén primaria en Chile, por lo que los re-
sultados no son generalizables a otros ni-
veles educativos. Sin embargo,
considerando la progresion gradual de los
contenidos matematicos en la educacion
primaria, es probable que los hallazgos se
mantengan en niveles proximos, como
cuarto grado, dada la continuidad estructu-
ral del curriculo.
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OPPORTUNITIES TO INTEGRATE THE UNDERSTANDING OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN PRIMARY
SCHOOL MATHEMATICS CLASSES: THE CASE OF CHILE

Maria José Seckel, Claudia Vasquez, Pedro Salcedo, Eugenio Chandia and Maria Badilla-Quintana

SUMMARY

The study aimed to identify opportunities for integrating the
five core ideas of the AI4KI12 initiative (Artificial Intelligence
for K12, in its Spanish translation) into primary school math-
ematics teaching in Chile. The guidelines of this initiative have
proven useful for promoting the integration of artificial intel-
ligence in various educational contexts and were therefore
adopted as a reference framework to analyze a Chilean math-
ematics curriculum through a qualitative documentary anal-
ysis. Three experts evaluated and coded twenty-six learning
objectives (LOs) using a connection scale (none, low, medium,

and high) with each of the five core ideas: perception, repre-
sentation and reasoning, learning, natural interaction, and so-
cial impact. The results indicate that the ideas of learning and
representation and reasoning show the highest levels of connec-
tion with the mathematics LOs. The idea of natural interaction
shows a lower yet identifiable connection. Likewise, the ideas
of perception and social impact exhibit less explicit links. Nev-
ertheless, it is noted that these ideas can be addressed through
LOs from the Data and Probability and Geometry and Mea-
surement strands.

OPORTUNIDADES PARA INTEGRAR A COMPREENSAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NAS AULAS DE
MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL: O CASO DO CHILE

Maria José Seckel, Claudia Vasquez, Pedro Salcedo, Eugenio Chandia e Maria Badilla-Quintana

RESUMO

O estudo teve como objetivo identificar as oportunidades de
integra¢do das cinco ideias fundamentais da iniciativa AI4K12
(Inteligéncia Artificial para K12, em sua tradugdo para o es-
panhol) no ensino de matematica do ensino fundamental no
Chile. As diretrizes dessa iniciativa mostraram-se uteis para
promover a integragdo da inteligéncia artificial em diversos
contextos educacionais e, por isso, foram adotadas como refe-
rencial para analisar um curriculo chileno de matematica por
meio de uma andlise documental de cardter qualitativo. Trés
especialistas avaliaram e codificaram vinte e seis objetivos de
aprendizagem (OA) utilizando uma escala de conexdo (nula,

baixa, média e alta) com cada uma das cinco ideias fundamen-
tais: percep¢do, representag¢do e raciocinio, aprendizagem, in-
teragdo natural e impacto social. Os resultados indicam que as
ideias de aprendizagem e de representa¢do e raciocinio apre-
sentam os maiores niveis de conexdo com os OA de matemati-
ca. A ideia de intera¢do natural mostra uma conexdo reduzida,
embora perceptivel. Do mesmo modo, observa-se que as ideias
de percepgdo e impacto social apresentam vinculos menos ex-
plicitos. No entanto, destaca-se que é possivel integrar essas
ideias por meio de OA pertencentes aos eixos de Dados e Pro-
babilidade e Geometria e Medi¢do.
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